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Koncepcja ksztatcenia nauczycieli

Ksztatcenie nauczycieli jest ciagle aktualnym zagadnieniem w dyskusjach nad
reformowantem systemu o§wiaty. Kluczem funkcjonowaniakazdego systemu szkol-
nego jest nauczyciel, od jego kwalifikacji, motywacji 1 cech osobowos$ciowych
zaleza przede wszystkim efekty ksztalcenia i wychowania. Stad tez przygotowanie
nauczycieli do zawodu powinno by¢ sprawg zasadnicza.

Zadaniem studium pedagogicznego jest przygotowanie studentéw do roli po-
czatkujacych nauczycieli, a pracujacym w szkole nauczycielom stworzenie mozli-
wosci zdobycia podstaw teoretycznych i refleksji nad ich dziataniem. W procesie
ksztalcenia uczen stanowi nie tylko przedmiot, ale i podmiot nauczania. Wszyscy
uczacy sie i nauczajacy sa niepowtarzalni. Nauczanie to rozwigzywanie praktycz-
nych probleméw rodzacych sie aktualnie na lekcji, a praca nauczyciela to seria
inteligentnych reakcji. Do rozwigzywania probleméw zwigzanych z nauczaniem nie
wystarcza znajomoS¢ zbioru twierdzen 1 umiejetno$¢ postugiwania sig tradycyjnymi
procedurami. Potrzebne jest zrozumienie kazdej sytuacji i znalezienie na nig tworczej
odpowiedzi. Zwiazane jest z tym pytanie, w jaki sposéb organizowaé ksztatcenie
nauczycieli, aby ono byto w petni efektywne. :

Nad zagadnieniem tym zastanawiaja si¢ naukowcy i nauczyciele wielu krajéw,
nie znajdujac, jak dotychczas jednoznacznej odpowiedzi. Della Fish i Harrie Brock-
man’ wyrdzniaja dwie koncepcje ksztalcenia nauczycieli i odpowiadajace im mode-
le:

— model techniczno-racjonalny, dominujacy jest w wielu krajach Europy. Na-
uczanie wg tej koncepcji sktada si¢ z prostych dziatan, ktére mozna doktadnie opisac,
podzieli¢ na czgsci 1 kolejno opanowaé. W centrum uwagi stawia sie reguly,
harmonogramy, zalecenia 1 zaklada, ze wiedza jest trwata, dlatego warta przyswo-
jenia.

'Della Fish, Harrie Brockman: Odmienne podejscie do ksztatcenia nauczycieli. Forum O$wiatowe,
Wyd. PAN, nr 7, 1993.
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W modelu tym u podtoza dzialalnosci dydaktycznej lezy zamknigty zbidr
nabytych umiejetnosci, ktére mozna kontrolowac 1 mierzyc;

— model zwany profesjonalnym mistrzostwem, preferowany przez autoréw,
okres$la nauczanie jako sztuke, ktérej nie mozna roztozy¢ na skladniki proste, aby je
kolejno éwiczyé. Uczacy si¢ 1 nauczajacy peinia role raczej ciagle poszukujacych
niz tych, co wszystko ,,wiedza”. Model ten zmierza do pobudzenia osobistych
badari, refleksji i dociekan, dzieki ktérym mozna rozwijaé whasne poglady. Zeby
upowszechni¢ model profesjonalnego mistrzostwa, autorzy proponuja:

—usytuowac zajecia praktyczne na poczatku i w dalszym cyklu ksztatcenia, aby
zapewniC staty kontakt teorii z praktyka. W tym ujeciu praktyka powinna byc
podstawa ksztatcenia i wyprzedzac teorig;

— zapewni¢ studentom kontakt z réznorodnymi formami teorii i praktyki, aby
mogli dziata¢, dyskutowac o dziataniu, wyciaga¢ wnioski:

— zatrudni¢ pracownikéw, ktérzy i w szkole, i na uczelni udzielaliby pomocy w
refleksyjnym spojrzeniu na dziatanie praktyczne;

— ocenia¢ wyniki ksztatcenia z punktu widzenia praktycznego rozwiazywania
probleméw, a nie przez formalne egzaminy;

— preferowac dziatanie.

W ksztalceniu kandydatéw na nauczycieli w SGGW studenci majg zapewniony
staty kontakt teorii z praktyka w postaci zajec terenowych 1 praktyk studenckich. Do
praktycznych zaje¢ studenci sa cze$ciowo przygotowani teoretycznie. W szkole
pozostaja pod opieka nauczycieli i nauczyciela akademickiego, a na uczelni —
nauczyciela akademickiego prowadzacego zajecia. Studenci hospituja lekcje 1 Ewi-
czenia, a nastgpnie sami je prowadza. Wszystkie zajecia sa szczegétowo omawiane
i dyskutowane. '

W literaturze polskiej rézne teorie i kierunki ksztatcenianauczycieli przedstawia
H. Kwiatkowska w swojej publikacjiz. Punktem wyjscia rozwigzan dotyczacych
systemu ksztatcenia nauczycieli powinnaby¢ odpowiedZ na pytania, czy ksztattowac
osobowo$¢ nauczycieli, czy wdrazaé do samodzielnego poszukiwania réznych
sposobdéw dziatania pedagogicznego, czy tez skoncentrowac si¢ na wyposazeniu ich
w niezbedne techniki dydaktyczno-wychowawcze. Mozna wyrézni€ za H. Kwiatko-
“wska trzy orientacje w edukacji nauczycielskiej: humanistyczna, technologiczng i
funkcjonalna. W praktyce ksztatcenia nauczycieli na §wiecie zwycigza swoista
integracja wymienionych orientacji z dominacja funkcjonalnej3. Laczy sie to z
istnieniem zréznicowanych form ksztatcenia nauczycieli.

Ksztalcenie nauczycieli wg koncepcji zintegrowanej wymaga innych niz doty-
chczas powszechnie stosowane metod nauczania. W nowoczesnych systemach

%K wiatkowska H.: Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli. PWN, Warszawa 1988.
Orientacja funkcjonalna polega na taczeniu nauki z ksztattowaniem postawy refleksyjnej oraz
umiejetnosci praktycznych, niezbednych do wykonywania tego zawodu.
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ksztatcenia nauczycieli stosuje si¢ takie metody, ktére zmuszaja studentéw do
poszukiwania, odkrywania nowej dla siebie wiedzy, wdrazaja do tworzenia wias-
nych zasad postgpowania w konkretnych sytuacjach pedagogicznych. Powinny wiec
przewaza¢ metody aktywizujace studentéw, jak gry dydaktyczne i symulacyjne,
metody problemowe, mikronauczanie itp. Sprzyjaja one ksztaltowaniu postawy
tworczej 1 innowacyjnej, ktére nauczyciel bedzie nastepnie ksztattowat u swoich
uczniéw. Elementy takiego ksztatcenia, oparte na psychologii poznawczej (jedno-
stka jest samodzielnym podmiotem przyjmujacym postawe badawcza wobec rze-
czywisto$ci), realizowane sa na ¢wiczeniach terenowych i audytoryjnych w naszym
studium. Jest to préba taczenia orientacji funkcjonalnej z modelem techniczno-ra-
cjonalnym. W tak pojetym ksztalceniu wiedza wprowadzana jest w dziatanie nie
tylko po jej przyswojeniu, ale juz w trakcie przyswajania. Stuza temu przede
wszystkim zajecia terenowe w szkole, prowadzone w pierwszym etapie ksztatcenia.
Hospitowanie zajec i ich analiza zmusza studentéw do wlasnych refleksji 1 préb
tworzenia pomystéw i koncepcji prowadzenia samodzielnych lekcji.

Formy ksztatcenia pedagogicznego w SGGW

W ostatnich latach pojawita si¢ w SGGW przy Katedrze Pedagogiki nowa forma
ksztatcenia kandydatéw na nauczycieli — Réwnoleglte Studium Pedagogiczne. Stu-
dium to przeznaczone jest dla studentdw réznych wydziatéw, ktérzy réwnolegle ze
studiami na macierzystych wydziatach moga zdobywac kwalifikacje pedagogiczne.
Nauka w Réwnolegtym Studium Pedagogicznym trwa 3 semestry, tj. w czasie 8, 9
1 10 semestru studiéw zawodowych. Plan tego Studium zostat opracowany w 1993 r.
Przewiduje on nastgpujace przedmioty: psychologia, pedagogika, metodyka naucza-
nia przedmiotéw zawodowych jako przedmioty podstawowe oraz psychologia spo-
teczna i technologia dydaktyczna jako przedmioty uzupelniajace. Wyksztatcenie
pedagogiczne poszerzaja nastgpujace przedmioty fakultatywne: etyka, zagadnienia
kultury wsi oraz komunikowanie spoteczne. F.aczna liczba godzin wynosi 375.
Program przewiduje réwniez ¢wiczenia terenowe oraz praktyke pedagogiczna. Po
uzyskaniu wszystkich zaliczeft studentéw obowigzuje egzamin dyplomowy z nauk
pedagogicznych. Réwnolegle Studium Pedagogiczne zostato powotlane zarzadze-
niem Dziekana Wydziatu Ekonomiczno-Rolniczego SGGW z dnia 28 wrzesénia 1993 .

W roku akademickim 1993/1994 powotane zostato jako forma przejSciowa
dwusemestralne Réwnolegte Studium Pedagogiczne z ta sama liczba godzin. Ksztat-
cenie pedagogiczne realizowane bylo w semestrach 91 10. Przedmiotem uzupetnia-
jacym byto zarzadzanie przedsigbiorstwem. Studium to ukoriczyto 25 0séb, gtéwnie
z Wydziatu Techniki Rolniczej i Lesnej. W roku akademickim 1994/1995 dziataty
obie formy ksztalcenia. Studium dwusemestraine ukoriczyto w 1995 r. 11 0séb. W
lutym 1996r1. opuscili Réwnolegle Studium Pedagogiczne absolwenci trzysemestral-
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nego Studium w liczbie 15 oséb. Sa to wigc pierwsze do§wiadczenia zwigzane z tg
forma ksztalcenia.

W roku akademickim 1995/1996 na Réwnolegtym Studium Pedagogicznym o
dwusemestralnym cyklu ksztatcenia studiuje 26 oséb.

Poza oméwiong forma ksztalcenia pedagicznego dziataja w SGGW od ponad
30 lat nastgpujace kierunki ksztatcenia®:

1. Zawodowe Studium Pedagogiczne (stacjonarne), dziatajace nieprzerwanie od
1958 1. jako podstawowa forma ksztalcenia kandydatéw do zawodu nauczycielskie-
go, w biezacym roku akademickim (1995/1996) nie podjeto dziatalnosci ze wzgledu
na matla liczbg kandydatéw. Studium to w pierwszych latach istnienia ksztatcito
pedagogicznie takze czynnych nauczycieli, ktérzy dostawali w tym celu ptatne
urlopy. Skoncentrowano si¢ w czasie dwusemestralnych studiow wylacznie na
przedmiotach pedagogicznych (byly to studia podyplomowe) dawato duze mozli-
woéci ksztattowania umiejetnosci pedagogicznych oraz postaw zawodowych.

2. Zaoczne Zawodowe Studium Pedagogiczne przeznaczone dla czynnych
nauczycieli przedmiotéw zawodowych dziala od roku akademickiego 1960/1961.
Studium to przechodzito rézne zmiany programowe i organizacyjne. Przez wiele lat
nauka w studium zaocznym trwata 4 semestry, nastgpnie 3 semestry, a obecnie trwa
2 semestry. Liczba godzin zaje¢ wynosi 266, w tym 94 godz. wyktadéw i 172 godz.
¢wiczen. Plan nauczania przewiduje nastepujace przedmioty: pedagogika ogélna i
dydaktyka, psychologia, metodyka nauczania przedmiotéw zawodowych w szko-
tach rolniczych, pedagogika dorostych, doradztwo rolnicze.

3. Magisterskie Zaoczne Studium Pedagogiczne zostalo powotane w roku
akademickim 1962/1963. Przeznaczone byto wylacznie dla nauczycieli przedmio-
téw rolniczych oraz pracownikéw pozaszkolnej o§wiaty rolniczej majacych ukon-
czony pierwszy stopien studiéw w SGGW lub w innej wyzszej szkole rolniczej.
Studia te poczatkowo trwaly 5 semestréw, obecnie cykl ksztatcenia trwa 4 semestry.
Podobnie jak Zaoczne Zawodowe Studium Pedagogiczne podlegato zmianom orga-
nizacyjnym i programowym. Laczna liczba godzin przeznaczonych na ksztatcenie
pedagogiczne wynosi 535, w tym wyktady stanowia 177 godz., a éwiczenia 358
godz. Plan nauczania przewiduje nastepujace przedmioty: pedagogika ogdlna i
dydaktyka, psychologia, metodyka nauczania przedmiotéw zawodowych w szko-
tach rolniczych, doradztwo rolnicze, ekonomika i organizacja rolnictwa, teoria
wychowania, historia wychowania, filozofia oraz seminarium dyplomowe.

4. Studium Doskonalenia Pedagogicznego przeznaczone jest dla mtodych pra-
cownikéw nauki. Jego celem jest zapoznanie stuchaczy z problematyka dydaktycz-
no-wychowawcza szkét wyzszych. Program nauczania przewiduje nastgpujace

éFormy ksztatcenia pedagogicznego szczegétowo omawia T. Wieczorek: Ksztatcenie i doksztat-
canie nauczycieli szk6t rolniczych. WSiP. Warszawa 1981.
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przedmioty: pedagogike, psychologie, filozofi¢, metodologie, socjologi¢, informa-
tyke i etyke. Studium trwa 2 semestry. Eaczna liczba godzin wynosi 110.

Doksztatcanie pomocniczych pracownikéw naukowych rozpoczeto w roku
akademickim 1960/1961. Giéwnymi przedmiotami byta pedagogika i psychologia.
Podobnie jak inne formy ksztalcenia przeszio wiele zmian organizacyjnych i progra-
mowych.

5. Specjalizacjadoradczo-pedagogicznana Wydziale Ekonomiczno-Rolniczym
realizowana w semestrach 8, 9 1 10. Plan studiéw przewiduje na specjalizacji 720
godz. zajec, w tym na przedmioty obowigzkowe 300 godz., przedmioty fakultatywne
— 300 godz. 1 na seminaria 120 godz. Na przedmioty pedagogiczne (pedagogika,
psychologia, metodyka nauczania przedmiotéw zawodowych) plan studiéw przewi-
duje 150 godz. Specjalizacj¢ doradczo-pedagogiczng uruchomiono w roku akade-
mickim 1995/1996.

Warto w tym miejscu przypomnied, ze w latach 1961/1962-1976/1977 dziatata
na Wydziale Ekonomiczno-Rolniczym specjalizacja spofeczno-pedagogiczna (do
1966 r. jako nachylenie specjalizacyjne w zakresic pedagogiki rolniczej), na ktéra
plan studiéw przewidywat 585 godz. Absolwenci tej specjalizacji uzyskiwali petne
kwalifikacje do pracy w zawodzie nauczycielskim.

Réwnolegte Studium Pedagogiczne w opinii stuchaczy

Do chwili obecnej Réwnolegte Studium Pedagogiczne ukoriczyto 51 oséb, w
tym 2-semestralng forme 36 os6b i 3-semestralng — 15 0s6b. Niezwykle wazne dla
doskonalenia dzialalnosci studium jest uzyskanie opinii absolwentéw na temat ich
przygotowania pedagogicznego. Dlatego tez staraliSmy si¢ uzyskaé odpowiedzi na
nastgpujace pytania:

1. Jak stuchacze oceniaja teoretyczne i praktyczne przygotowanie pedagogiczne
uzyskane w Studium?

2. W jakim stopniu praktyka pedagogiczna wptywa na pogtebienie i weryfikacje
wiedzy pedagogicznej?

3. Czy 1 w jaki sposéb praktyka pedagogiczna pozwala na uksztaltowanie
tworczej postawy wobec dydaktyczno-wychowawczego zadania szkoty rolniczej?

4. W jakim stopniu praktyka pedagogiczna rozwija zainteresowania zawodem
nauczycielskim?

W badaniach zastosowano metodg sondazu diagnostycznego. Podstawowa
technikg byla ankieta. Stosowano réwniez wywiady z nauczycielami i praktykanta-
mi, obserwacje procesu dydaktyczno-wychowawczego oraz analizg dokumentéw.

W ankiecie mozna wyréznic cztery zasadnicze czgéci. Pierwsza czg$¢ dotyczyta
danych o respondentach oraz motywéw podjecia studiéw pedagogicznych, druga —
samooceny studentéw w zakresie teoretycznego i praktycznego przygotowania
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pedagogicznego, czgs¢ trzecia, najobszerniejsza, poSwigcona byta ocenie praktyk,
w czwartej za§ respondenci proszeni byli o zglaszanie propozycji dotyczacych
modernizacji ksztatcenia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego.

Analizg objeto instrukcje w sprawie programu i organizaciji praktyki pedagogi-
cznej oraz dokumenty, na podstawie ktérych zaliczano praktyke (karta oceny stu-
denta), a takze dzienniczki praktyk. Zebrane materiaty utatwily interpretacje
wynikéw ankiety.

Prawie wszyscy studenci zostali poddani obserwacji w czasie odbywania pra-
ktyk przez nauczycieli-opiekunéw oraz dorywczo przez pracownikéw uczelni. Z
opiekunami praktyk i nauczycielami przedmiotéw zawodowych przeprowadzono
wywiady na temat dostrzezonych brakéw w przygotowaniu studentéw, ich aktyw-
nosci, samodzielnosci w pracy dydaktyczno- wychowawczej oraz predyspozycji do
zawodu nauczycielskiego.

Badania ankietowe przeprowadzono w czerwcu 1994 1 1995 r. wéréd studentéw
2-semestralnego studium oraz w styczniu 1996 r. wiréd studentéw 3-semestralnego
Studium Pedagogicznego po zakoiniczeniu zajeé, ale przed egzaminem z nauk peda-
gogicznych.

Uzyskaliémy 43 ankiety (na 51 studentéw). Badani stuchacze pochodzili z
réznych wydziatéw, najliczniejsza grupe stanowili studenci Wydziatu TRiL (20
0s6b), na drugim miejscu nalezy wymienic studentéw Wydziatu Ogrodniczego (12
0séb).

Na podjecie studiéw pedagogicznych decydowali si¢ na og6t studenci osiaga-
jacy dobre wyniki ksztatcenia. Wiekszos$¢ stuchaczy, ok. 70%, legitymowata si¢
srednig ocen ze wszystkich przedmiotéw w przedziale 4,0-4,7. Zaden ze studiuja-
cych nie miat Sredniej oceny nizszej niz 3,5.

Wéréd motywéw podjecia nauki w Réwnolegtym Studium Pedagogicznym
stuchacze najczeSciej wymieniali che¢ zdobyma kwalifikacji pedagogicznych oraz
zainteresowanie zawodem nauczycielskim. Na dalszym miejscu wskazywali potrze-
be zdobycia wiedzy humanistycznej. Wymieniane wskazniki motywacji intelektu-
alnej stanowia dobra prognoze dla wlasciwego wykonania zawodu.

Stuchacze ocenili wysoko swoje teoretyczne i praktyczne przygotowanie peda-
gogiczne, 80% okreélito je jako dobre i b. dobre. Wysoka oceng¢ umiejetnosci
pedagogicznych naszych studentéw potwierdzili nauczyciele w czasie praktyk.
Respondenci podkreslaja jednak, ze efektywnos¢ ksztatcenia bytaby wigksza, gdyby
w czasie zaje¢ w Studium stosowano wigcej Srodkéw 1 materiatéw dydaktycznych.

Kwestionariusz ankiety zawieral wiele szczeg6towych pytan na temat mozli-
wosci poglebienia w czasie praktyki takich umiejetnosci dydaktycznych, jak: formu-
towanie i realizacja celow i zasad ksztatcenia, dobdr najbardziej efektywnych metod
oceniania uczniéw, dobdr i wykorzystanie pomocy naukowych, prowadzenie zajec
praktyczaych. Z wypowiedzi studentéw wynika, ze podczas praktyki nie wszystkie
podstawowe umiejetnosci dydaktyczne zostaty poglgbione. Z metodami aktywizu-
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jacymi wigkszos$¢ studentéw nie zetkneta si¢. Nie mieli okazji oni hospitowac ani
przeprowadzac lekcji metoda przypadkéw, metoda problemowa, a niektorzy nawet
metoda dyskusji. Respondenci stwierdzaja, ze chociaz metody te byty im znane z
zaje¢ w Studium, to jednak nie mieli odwagi podjac préb ich stosowania, zwlaszcza
ze uczniowie powinni by¢ wdrozeni do tych sposobéw wspétpracy nauczyciela z
uczniami. Prawie potowa badanych przyznaje si¢ do trudnosci w prawidlowym
ocenianiu uczniéw na lekcji oraz w przeprowadzeniu lekcji stuzacej ocenie i kontroli
wiadomosci i umiejetnosci ucznidw. Nieliczni, odbywajacy praktyke w szkole
podstawowej, nie mieli okazji prowadzenia zajec praktycznych.

Zapoznanie si¢ z praca wychowawcza studenci ocenili gorzej niz zapoznanie
si¢ z dziatalnoscia dydaktyczna przede wszystkim ze wzgledu na krétki okres
praktyki oraz duzy stopiefi skomplikowania zjawisk wychowawczych. Nauczycie-
le-opiekunowie podkreslali duza kulture pedagogiczng naszych studentéw, takt oraz
znajomo$¢ psychiki mtodziezy. Uwazali, ze w przysztoSci nie beda mieli trudnosci
z praca wychowawcza.

Fakt, ze studenci zdaja sobie sprawe¢ z pewnych brakéw w przygotowaniu
pedagogicznym, Swiadczy niewatpliwie o ich dojrzatoSci intelektualnej i emocjonal-
nej.

Pobyt w szkole umozliwit wigkszosci studentéw poglebienie znajomosci pla-
néw i programéw nauczania, dziennikéw lekcyjnych, rozktadéw zajec¢. Podczas
praktyki studenci poznali takze dokumenty dotychczas im nie znane: plany dydakty-
czno-wychowawcze szkoly, protokoty z egzaminéw dojrzatosci, z egzaminéw przy-
gotowania zawodowego i inne.

Na pytanie: ,,Czy praktyka pedagogiczna pozwolita na rozwijanie samodziel-
nosci w zakresie dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej i na czym ta samodziel-
nosc¢ polega?” 2/3 udzielito odpowiedzi twierdzacej, wyja$niajac, ze samodzielnosé
polegata na wyborze metody nauczania i Srodkow dydaktycznych, na planowaniu
toku lekcji, zadawaniu pracy domowej, aktywizowaniu uczniéw w czasie lekcji,
rozwiazywaniu konfliktéw w klasie i internacie, a takze na wykonywaniu pomocy
naukowych z udziatem uczniéw. Rozrzut odpowiedzi byt bardzo duzy, charaktery-
styczny dla pytania otwartego.

Szczegdtowa analiza konspektéw lekcji zawartych w dzienniczkach praktyk nie
ujawnita oryginalnych elementéw innowacyjnych §wiadczacych o duzej samodziel-
nosci czy tez o tworczej postawie studentéw wobec zadan dydaktyczno-wychowaw-
czych szkoty. Studenci postugiwali si¢ na ogél metodami stownymi lub
stowno-ogladowymi. Metody aktywizujace nalezaty do rzadkosci i dotyczyly zale-
dwie fragmentu lekcji. Brakowato préb weryfikacji wysunigtych pomystéw. W
rozmowach studenci wyjasniali, Ze nie znajac mozliwosci intelektualnych uczniéw,
starali si¢ prowadzi¢ lekcje podobnie jak uczacy w szkole nauczyciele. Przy braku
tendencji do rozwiazywania probleméw charakteryzujacych si¢ produktywnym
poszukiwaniem samodzielnych rozwigzari oraz innowacyjnoscia dziatan trudno
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méwic o wpltywie praktyk na ksztattowanie twdrczej postawy w stosunku do dziatan
dydaktycznych.

W badaniach prowadzonych w 1986 r. wéréd stuchaczy zawodowego Studium
Pedagogicznego (stacjonarnego) stwierdzono, ze ponad 20% respondentéw prakty-
ka umozliwita produktywne i innowacyjne rozwiazanie probleméw. Sprzyjat temu
specjalnie skonstruowany program praktyk™.

Trzytygodniowy pobyt w szkole zostat przez stuchaczy pozytywnie oceniony,
pozwolil na konfrontacj¢ wiasnych oczekiwan z rzeczy wistoscia szkolna, dostarczyt
tez wiele zadowolenia i satysfakcji z udanych préb dydaktyczno-wychowawczych.
Do korzys$ci wyniesionych z praktyki respondenci najczedciej zaliczali: poznanie
srodowiska przysztej pracy, poglebienie zainteresowania zawodem nauczycielskim,
poglebienie wiedzy pedagogicznej, poznanie specyfiki zawodu.

Wigkszo$§¢ badanych chcialaby podja¢ prace w szkole, nawet podstawowej.
Tylko cztery osoby stwierdzity, ze praktyka utwierdzita ich w przekonantu, iz
pracowac w szkole nie beda (selekcyjna funkcja praktyk), bo jest to praca b. trudna,
odpowiedzialna i nisko wynagradzana.

W celu lepszego przygotowania do zawodu nauczycielskiego badani proponuja
zwiekszenie liczby godzin zajeé terenowych z dydaktyki i metodyki nauczania
przedmiotéw zawodowych, wydluzenie praktyki, przeprowadzenie praktyki w
dwoch etapach — na poczatku studiéw oraz w koficowym semestrze. Przygotowanie
teoretyczne w Studium nie budzi zastrzezer respondentdw. Kilka oséb proponowato
wprowadzenie filozofii 1 etyki jako przedmiotéw nauczania.

Reasumujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze sluchacze Réwnole-
gtego Studium Pedagogicznego pozytywnie oceniaja swoje przygotowanie do za-
wodu nauczycielskiego. Swiadomosé posiadanych brakéw i niedostatkéw dobrze
$wiadczy o ich dojrzatosci intelektualnej. Oceniaja role 1 znaczenie praktyki peda-
gogicznej jako terenu nabywania umiejetnosci 1 weryfikacji wiedzy. Uwazaja, ze
lepiej sa przygotowani do pracy dydaktycznej niz do wychowawczej. Nie udato sie
ustali¢ wptywu praktyki na ksztaltowanie twoérczej postawy studentéw w stosunku
do zadai szkoty. Problematyka ta wymaga odrebnych badan, bardziej precyzyjnych
narzedzi oraz specjalnego programu praktyk. Wedtug opinii respondentéw praktyka
w znacznym stopniu rozwingla zainteresowania zawodem nauczycielskim.

Réwnolegte Studium Pedagogiczne jest nowa formaksztatcenia kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego, stad liczba absolwentéw jest niewielka. Mimo ze objeli-
$§my badaniami prawie cala populacje, wyniki nalezy interpretowac z duza ostroz-
noscia. Istnieje wigc potrzeba kontynuowania badafi nad przygotowaniem
kandydatéw do zawodu nauczycielskiego.

S$wirska-Kalinowska J., Dziachan A.: Ocena praktyki pedagogicznej przez kandydatéw na
nauczycieli szkét rolniczych. ,,Studia-Materiaty-Informacje” z. 2/41, 1988, s. 17-26.



175

Education of teachers for agricultural schools at SGGW

Abstract

The paper presents general training concepts for teachers and forms of pedago-
gic studies at SGGW (Warsaw Agricultural University). In detail is described the
new Parallel Pedagogic Studies, greatly appreciated by students. They appreciate
the role and significance of pedagogic training as well as the education level and
teaching qualifications provided.








